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AVALIACAO DIAGNOSTICA NO ENSINO DAS ARTES:

Uma possibilidade artistica e formativa

Daiane Aparecida Isidoro Pettine !

Resumo: O propdsito desse texto é problematizar a avalia¢do escolar no atual sistema educacional
brasileiro e no ensino de Artes. A intencdo é discutir e dar destaque a avaliacdo diagndstica como
processo artistico e formativo. Indagamo-nos se em Artes, uma disciplina em que criacdo e
expressividade sdo pontos notorios, os métodos tradicionais de avaliacdo sdo pertinentes ou
necessitam de visoes especificas. Buscamos explicitar e discutir as funcdes da avaliacdo em artes e
propor uma metodologia de avaliagdo diagnéstica e formativa que valorize a expressividade do
estudante e possa a partir de seus apontamentos, tracar um panorama dos habitos culturais e das
referéncias artisticas dos mesmos, para entdo, elaborar, adaptar ou tracar intervencdes pertinentes
no curriculo escolar proposto nas aulas de Artes. A metodologia foi desenvolvida a partir de uma
revisdo bibliografica de publicacdes que discutem a avaliacdo em artes e outras que discutem a
avaliacao formativa. Na articulacdo dos referenciais teoricos, utilizamos apontamentos de autores
como Bruner, Perrenoud, Luckesi, Pilleti, Fusari, laverberg, Dewey, e Barbosa. Assim, propomos a
discussdo da relacdo entre expressar, diagnosticar e avaliar, verificando se tais acoes e verbos sdo
vistos como antagbnicos, realizando uma revisdo bibliografica sobre avaliacdo em Artes e dando
destaque aos discursos e praticas que confrontam a perspectiva da avalia¢do diagndstica ndo como
um fim em si mesma e compreendendo-a ndo como mero instrumento, mas como um dos objetivos do
processo de ensino e aprendizagem.

Palavras-Chave: Avaliacdo diagnostic. Avaliacdo Formativa. Avaliacao em Artes.

Summary: The purpose of this paper is to discuss the current school evaluation in the Brazilian
educational system and the teaching of Arts. The intention is to highlight and discuss the artistic
process as diagnostic assessment and formative. Asked ourselves whether in arts, a discipline in
which creation and expressiveness are notorious spots, traditional methods of evaluation are relevant
or need specific views. We seek to explain and discuss the functions of assessment in arts and propose
a methodology for diagnostic evaluation and training that enhances the expressiveness of the student
and may from his notes, draw a picture of cultural habits and artistic references to these, for then
draw , adapt or draw relevant interventions in the school curriculum proposed in Arts classes. The
methodology was developed from a literature review of publications that discuss the evaluation in arts
and discussing other formative assessment. In articulating the theoretical framework, we use notes
from authors such as Bruner, Perrenoud, Luckesi, Pilleti, Fusari, laverberg, Dewey, and Barbosa.
Thus, we propose the discussion of the relationship between express, diagnose and assess whether
those actions and verbs are seen as antagonistic, conducting a literature review on evaluation of Arts
and highlighting the discourses and practices that confront the prospect of not as a diagnostic
assessment end in itself and not understanding it as a mere instrument, but as one of the goals of
teaching and learning.
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1. Avaliacdo em Artes, um diagnostico

A existéncia da Arte como disciplina escolar explicita a visdo de que o0 ensino e a
vivéncia artistica sdo importantes para o desenvolvimento dos alunos. Em uma educacgéo que
se importa com os desenvolvimentos cognitivos, motores e emocionais dos estudantes, a Arte
certamente tem seu espacgo. Atualmente, o ensino de Arte é diversificado, ndo sendo voltado
apenas para desenho geométrico ou artes plasticas, como ja o fora, mas também, para outras
linguagens artisticas como a danca, a musica e o teatro, e busca oferecer aos estudantes
condi¢cbes para que compreendam o que ocorre no plano da expressdéo e no plano do

significado ao interagir comas Artes, como aponta Barbosa (1978).

Ao trabalhar com uma disciplina que lida com expressao, significacéo e criagdo, como
adaptar a esse contexto as metodologias avaliativas? Como fazer com que os métodos
avaliativos sejam condizentes com um ensino em que a expressividade e criatividade s&o
norteadores educativos? Em que ponto da avaliacdo diagndstica pode ser (til a esses
objetivos? Essas foram as perguntas norteadoras e fundantes da presente reflexdo e proposta.

Questdes que sdo compartilhadas por muitos autores e professores, frisadas no excerto abaixo:

'Se as aulas de Arte trilham os percursos da escolha, do gosto, do subjetivo e da
pura expressdo de sentimentos, o que ha para ser avaliado? Se o papel do
professor se resume — a tal ponto de ser desnecessario — pela 6tica do despertar,
cultivar ou fazer aflorar, para que avaliar? O que se espera saber se tudo o que
existe ja esta previsivelmente guardado no repertério do aluno? Como superar
dificuldades? Sera mesmo que o dom sacraliza o destino — e as aprendizagens —
dos alunos?” (GUIMARAES, 2010: 54)

Probleméatica e questionamentos apontados, hora de pensar nas possibilidades e
implicagdes vindas dos mesmos. Partindo das questdes de Guimardes (2010) acima, nosso
primeiro apontamento é sobre a necessidade da avaliagdo dentro do ensino, seja de Artes ou

nao.

Escolhemos a perspectiva do professor Carlos Cipriano Luckesi (1995), que define a

avaliacdo escolar como processo que existe para garantir a qualidade da aprendizagem do
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estudante com a funcdo de qualificacdo e classificagdo. A funcdo qualificativa avalia se a
apropriacdo dos conhecimentos e habilidades minimas foi atingida, auxiliando no avango e
crescimento do aluno, ja a classificatdria separa os alunos por niveis de aproveitamento.
Luckesi defende que a funcdo classificatoria da avaliacio ndo contribui para o
desenvolvimento do aluno, ja que ela s6 0 compara com o aproveitamento de outros e ndo da
énfase as habilidades desenvolvidas pelo estudante, e que a funcdo de qualificacdo deve ser
sim o parametro avaliativo. O estudante aprendeu 0 minimo necessario? Ele progrediu com o
processo? Essas devem ser as perguntas norteadoras de uma avaliacdo democratica, segundo o

autor.

“A pratica escolar e, consequentemente, a pratica docente devera criar condigdes
necessarias e suficientes para que essa aprendizagem se faca da melhor forma
possivel. Isso significa que a pratica escolar e docente desenvolverdo meios
efetivos pelos quais educandos, de fato, aprendam os contetdos que estdo sendo
ensinados e propostos. O acesso e a permanéncia na escola, ndo significardo
nada caso esses fatores ndo estejam recheados pela qualidade de ensino e da
aprendizagem. Um ensino e uma aprendizagem de ma qualidade sédo
antidemocraticos, desde que eles ndo possibilitardo aos educandos qualquer
processo de emancipagdo.” (LUCKSE, 1995: 25)

Visando uma préatica de cria condigcdes para que a aprendizagem aconteca e vendo o
aprendizado como uma possibilidade de vivéncia e descoberta, chegamos a uma perspectiva
de que a avaliacdo é um processo auxiliar para que esses objetivos acontecam. A concepg¢éo
de avaliacdo de Luckesi estd preocupada com a perspectiva de que o educando devera
apropriar-se criticamente de conhecimentos e habilidade necessarias a sua realizacdo como
sujeito critico dentro da sociedade. Essa forma proposta pelo autor, objetiva realizar a
avaliacdo da aprendizagem como um instrumento auxiliar de aprendizagem e ndo como

instrumento de aprovacao e reprovac¢édo dos estudantes.

Ter clareza dos parametros a serem utilizados na avaliacao, objetivos de minimos de
ensino definidos, coletar os dados pertinentes e tracar um plano de acdo a partir deles, sdo as

praticas basicas de um educador comprometido com esse tipo de visdo, segundo o autor.

A perspectiva da avaliacdo como um processo auxiliar conflui com uma viséo de
avaliacdo processual. Perspectiva que defende que a avaliacdo ndo é uma prova e sim um

instrumento para andlise de aproveitamento e formulagdo de intervencdes educativas. Saindo
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das concepcoes e partindo para as praticas, Pilleti (1997) afirma que:

“A avaliagdo ¢ (...) um processo continuo de pesquisas que visa interpretar
conhecimentos, habilidade e atitudes dos alunos, tendo em vista mudangas
esperadas no comportamento, propostas nos objetivos, a fim de que haja
condicBes de decidir sobre alternativas do planejamento do trabalho do professor
e da escola como umtodo”. (PILLETI, 1977: 121)

Na definicdo acima, o autor mostra que a avaliacdo escolar € um processo, portanto,
ela € um meio e ndo um fim. Um meio utilizado para verificar até que ponto os objetivos
estdo sendo alcancados, identificando os alunos e conteldos que necessitam de atencdo ou
revisdo, e reformulando o trabalho com a adogéo de procedimentos que possibilitem sanar as

deficiéncias identificadas.

Para que a avaliacdo possa ser utilizada e entendida como meio, Piletti aponta
procedimentos basicos, um deles é o professor informar o aluno sobre os objetivos da
avaliacdo e analisar com ele os resultados alcancados, fazendo o estudante perceber assim que

a avaliacdo é um processo e ndo uma forma de punicao.

O autor também ressalta que a avaliagdo € um processo continuo e ndo algo que se
finaliza em determinado momento. Essa visdo combate a ideia de que a avaliacdo é apenas o
momento de realizacdo de provas ou divulgacdo de notas. Para que essa perspectiva
classificatoria e punitiva seja aos poucos diluida, se faz necesséario explicitar o carater
processual e continuo da avaliacdo. A avaliacdo portanto, se caracteriza em um processo,
meio e acdo continua que é comumente dividido em trés fases, seu inicio (diagndstica), sua
execucdo (formativa) e ao seu término (somativa) e em cada fase é realizada uma avaliacdo

diferenciada.
2. Avaliacdo diagnostica, conceitos e perspectivas

A avaliagdo diagnostica tem como objetivo verificar os conhecimentos prévios e as
particularidades dos alunos e da classe como um todo. Aplica-se este tipo de avaliacdo ao
iniciar um processo, atividade, semestre ou ano letivo. A avaliacdo diagndstica identifica o

padrdo de conhecimento dos alunos sobre os temas a serem trabalhados, identifica desejos e
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anseios dos estudantes quanto ao tema, constata as deficiéncias em termos de pré-requisitos e
a partir dos dados coletados adapta o curriculo e os objetivos educacionais a classe e aos

alunos.

O conceito de avaliacdo diagndstica ndo recebe uma definicdo uniforme de todos os
especialistas. H& quem a defina como um processo realizado para diagnosticar os pontos
fracos e fortes do aluno na area de conhecimento em que se desenvolvera o processo de
ensino/aprendizagem. No entanto optamos pela visdo de que ela uma agdo avaliativa com a
funcédo de obter informacGes sobre os conhecimentos, aptidGes e competéncias dos estudantes
com vista a organizacdo dos processos de ensino e aprendizagem de acordo com as situagdes

identificadas e ndo somente elencar seus pontos fortes e fracos.

Philippe Perrenoud (1999) afirma que na pratica da avaliacdo da aprendizagem nédo so
se classificam os alunos na sala de aula, mas também, estas praticas possuem um efeito social
muito mais definido: a avaliacdo cria as hierarquias sociais que consolidam a sociedade atual.
O autor exemplifica que “certos adultos associam a avaliagdo a uma experiéncia gratificante,
construtiva; para outros, ela evoca, ao contrario, uma seqii€éncia de humilhagdes”
(PERRENOUD,1999: 78). Assim, para este autor “avaliar ¢ — cedo ou tarde — criar
hierarquias de exceléncias”. Podemos observar que Perrenoud afirma que o alvo da avaliagao
é a promocao humana (avaliacdo formativa) e que o professor € um artista porque procura a
beleza na formacdo dos alunos. Assim, refletindo o status da pratica da avaliagdo com a
leitura da obra de Perrenoud, surge uma missdo social para os professores: ndo perenizar a

hierarquia social.

Por isso, considerando as palavras de Perrenoud, rechacamos a visdo de que a
avaliacdo diagnostica se atem somente a analise de facilidades e deficiéncias por
considerarmos que tal perspectiva seja carrega nitidamente um juizo de valor aos saberes dos
alunos e porque os classifica novamente entre os que “sabem” e “os que ndo sabem”,
estabelecendo uma hierarquia velada. Acreditamos também, que a avaliacdo diagndstica possa
ser muito mais do que isso, que ela pode valorizar os referenciais, habitos, questionamentos e
preferéncias e experiéncias artisticas dos envolvidos e usar tais informacgdes para estabelecer

um espaco de dialogo, discussdo e interlocucdo sobre tais dados.
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A avaliacdo diagnéstica pode identificar as caracteristicas de aprendizagem dos
alunos, do espaco ou da comunidade e valorizar os anseios e referenciais dos sujeitos com a
finalidade de escolher o tipo de trabalho mais adequado a tais caracteristicas e valorizar a
bagagem e referenciais dos educandos. Com esse tipo de avaliacdo pode-se prevenir a
deteccdo tardia de expectativas, facilidades e dificuldades de aprendizagem dos alunos ao
mesmo tempo em que se busca conhecer, principalmente, as aptidGes, os interesses e as
capacidades e competéncias enquanto pré-requisitos para futuras acdes pedagdgicas. As
informacdes obtidas podem auxiliar as redes de ensino bem como as unidades escolares, a
planejar intervencdes iniciais, propondo procedimentos que levem os alunos a atingir novos
patamares de conhecimento. Ou seja, seus resultados servem para explorar, identificar,
adaptar e predizer informag6es acerca das necessidades, habitos e anseios de aprendizagens

dos alunos, ndo somente destacar suas deficiéncias.

Optamos por usar a avaliagdo diagnodstica como ponto de partida para essa reflexdo
por considerar que o estudante chega a escola com uma bagagem cultural e artistica que deve
ser levada em consideracdo para elaboracdo de curriculo a ser desenvolvido e de que uma
andlise prévia dos hédbitos e desejos artisticos/educacionais dos estudantes é de extrema

relevancia para que as praticas e contetudos tenham conexao com 0s sujeitos.

Bruner (2011) critica a educacdo tradicional, que ignora o saber dos alunos, como se
fossem “tabulas rasas” e torna professores transmissores do saber. Na opinido dele, a melhor
maneira de superar essa Visdo e abordagem pedagdgica seria considerar espacos onde 0s
individuos ajudam uns aos outros, cada qual de acordo com suas habilidades. Isso significa
possibilitar um espaco de troca entre todos e valorizar seus referencias artisticos. Sendo
assim, se hd espaco para troca, os referenciais dos sujeitos envolvidos sdo levados em

consideracdo, assim como sua bagagem, repertorio, expectativas e questionamentos artisticos.

“O conhecimento adquirido é mais 1til para alguém que estd aprendendo quando
ele é “descoberto” por meio de esforgos cognitivos do proprio individuo que
esta aprendendo, pois, dessa forma, ele é relacionado ao que se conhecia antes e
utilizado em referéncia a isto.” (BRUNNER, 2011: 95)

A possibilidade de estabelecer uma comparacdo entre pardmetros ou referenciais, €

citada por Bruner no excerto acima, como impulsionador cognitivo. A avaliacdo diagnostica

Ingituto de Artes da Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho™, Sdo Paulo, Brasil
9,10, 11 de outubro de 2012 — 1SBN: 978-85-62309-06-9



ARTE _PESQUISA.INTER-RELACOES

surge entdo, no ensino de Artes, como forma de recolher dados e de valorizar a os
pressupostos dos sujeitos. Mas 0 que € diagnosticar? Que dados sdo notorios de destaque ao

se realizar uma avaliagdo diagndstica em uma situacéo artistica/educativa?

Buscando realizar uma avaliacdo ndo embasada em classificacdo e numeracdo e
objetivando um ensino de Artes que possibilite a (re)construcédo de significados, usamos uma
metodologia de avaliacdo diagnostica que adote a avaliagdo como uma acdo continua

explicitando seu carater processual.

"A avaliagdo deverd ser assumida como um instrumento de compreensdo do
estagio da aprendizagem em que se encontra o aluno, tendo em vista tomar
decisfes suficientes e satisfatorias para que possa avangar no seu processo de
aprendizagem. Desse modo, a avaliagdo ndo seria tdo-somente um instrumento
para a aprovacdo ou reprovacdo dos alunos, mas sim um instrumento de
diagndstico de sua situacdo, tendo em vista a definicdo de encaminhamentos
adequados para a sua aprendizagem.” (LUCKESI,1995: 81)

O excerto acima vincula a avaliacdo a compreensdo de estagio de aprendizagem e ndo
somente como instrumento de aprovagdo. Entretanto, a concepc¢éo de avaliacdo observada na
préatica pedagogica de muitos professores é de carater excludente, na qual o professor avalia
para selecionar, classificar e controlar, pressupondo que todos os alunos aprendem da mesma
forma e no mesmo tempo. Nesse tipo de visdo, raramente o aluno é efetivamente inserido

como sujeito do processo avaliativo.

Quando passamos a avaliar o trabalho artistico de nossos educandos temos que
objetivar parametros para analisar e fomentar criatividade e ndo avaliar a sua criatividade. A
criatividade, expressividade e inventividade como premissas do fazer artistico, ndo podem ser
guantificadas. Os critérios de avaliacdo propostos pelo professor de Artes devem estar de
acordo com o contetdo trabalhado e com os objetivos que 0 mesmo estabeleceu como
importantes para a aprendizagem de seu educando. A observacdo dentro do processo de
ensino aprendizagem de Arte € fundamental para que a avaliagdo aconteca de maneira
continua e diagnostica e ndo ocorra apenas como Verificagdo, conforme ja frisado por
Luckesi.

Acreditamos que avaliacdo diagnostica tem uma funcdo essencial na avaliagdo em
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Artes por dois fatores. O primeiro é o fato de a partir dela se formular ou adaptar o curriculo,
possibilitando uma confluéncia entre conteldido e estudantes e que estes sejam ouvidos em
seus desejos e expectativas. O segundo € o fato de formular os objetivos a serem alcancados a
partir dos conhecimentos, habitos ou referenciais prévios do grupo, como ja frisamos. Ha uma
diferenca muito grande em se desejar alcangcar Z em uma turma que ja passou pelo M e em
outra que esta em D. Conhecendo e delimitando os conteldos de ensino, fica mais facil e
coerente se delimitar os objetivos de ensino e assim realizar uma avaliagdo que leve em
consideracdo o desenvolvimento da classe ou do estudante a partir do seu ponto de partida e

Seu processo.

Frisamos, porém, que uma avaliacdo diagnostica que leve em consideracdo os estagios
e expectativas dos estudantes em uma perspectiva formativa, deve ser acompanhada por uma
avaliacdo de carater processual.. Acrescentamos a esses propositos o fato da avaliacdo
formativa fornecer dados sobre o andamento da aula, sobre as praticas que melhor ou pior se
adaptaram ao grupo, os conteldos que precisam ser retomados e sobretudo direcionar quais

objetivos necessitam ser replanejados.

Acreditamos que uma avaliacdo diagndstica embasadas nos preceitos citados valorize
os estudantes e esteja em confluéncia com uma avaliacdo formativa, que veja todo o processo

educacional/artistico como meio de colher informacdes e se (re)planejar.

A avaliacdo diagnostica, bem como a formativa e somativa, pode ser realizada por
meio de conversa, entrevista, questionario, prova, observagao ou revisdo e os dados coletados
serviram de base para nortear a avaliacdo ao longo do processo. Como nos referimos ao
ensino de Artes e buscamos uma avaliacdo diagnéstica que também possa ser expressiva e
formativa, sugerimos uma metodologia que além de fornecer informacdes sobre as

expectativas e referencias artisticos dos alunos, possa ser criativa.
3. Uma metodologia diagndstica, artistica e formativa

Essa metodologia foi testada e implementada nas aulas de Artes no 5° ano do Colégio
Vila Mariana, em Séo Paulo. O objetivo era verificar os habitos culturais dos estudantes e
colher informacfes sobre os referenciais artisticos dos mesmos. Tal necessaidade foi

diagnosticada na aula inaugural de Artes, onde conversamos sobre as linguagens das Artes e
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os estudantes (apds passado o “espanto” de que Artes ndo era s pintura) apontaram o desejo
de vivenciar diferentes experiéncias em distintas linguagens. Além disso, acreditamos que a
metodologia era necesséria ao perceber que alguns estudantes ja tinham experiéncias

interessantes com linguagens e professoras diferentes.

Buscando um meio de quantificar essas experiéncias de uma forma organizada e
criativa, foiproposto que os alunos dividissem uma folha A4 comum em dez partes e em cada
parte escrevessem uma linguagem artistica diferente (FIG. 1) partindo de um quadro
elaborado por eles mesmos na lousa.

Danca Cinema Fotografia Teatro Masica

Pintura Desenho Escultura Cuadrinhos O que gostaria nas
aulas de Artes:

FIGURA 1- Exemplo folha A4 comas linguagens artisticas.

Em seguida, pedimos que eles desenhassem (ou escrevessem) primeira coisa que
vinha a cabeca ao pensar naquela linguagem, suas preferéncias quanto a linguagem ou que

criassemalgo que achavam que tinha conexao com o tema.

A intencdo era ndo utilizar os meios tradicionais de avaliacdo diagnostica, que se
limitam a anotacBes ou questdes assertivas. Intentamos provocar os estudantes e deixa- los
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livres para criar. Nosso objetivo ndo era saber se alguém conhecia o pintor de Monalisa ou o
autor da 9% Sinfonia, como objetivam as avaliacGes diagndsticas tradicionais. Almejavamos
usar os referenciais dos estudantes como conteldos de aula e partir de seus anseios e
preferéncias para formular o curriculo e estabelecer um espaco de interlocucdo com tais

preferéncias. E a partir dai citar Da Vinciou Beethoven.

Como resultado, analisamos a forma e o conteudo desenhado ou escrito e 0s
transformamos em resultados estatisticos para analisar a sala como um todo. O material
continha um total de de 20 desenhos de 20 alunos diferentes. Osa dados coletados foram
transformados em estatisticas e foram condensados em uma tabela que pode ser analisada
abaixo (TAB. 1).

TABELA 1

Dados coletados nos desenhos dos estudantes

Danca Cinema Fotografia Teatro Musica
60% Desenho de 50% Desenho de 70% Desenho de 40% Sem 25% Desenho de
uma Bailaria ou uma tv. uma fotografia. referéncia. nota musical.
algo rlg;e"r:tnte ao 30% Desenho de 20% Desenho de 40% Desenho de 25% Desenho ou
uma sala de uma camera. um palco. nome de
o Qi . ;
ZSQailgzzmo cinema. 10% Sem 10% Desenho ou Banda/Artista.
¢ 15% Nome ou referéncia. nome de uma peca 20% Desenho de
5% Familiar desenho de um infantil. Instrumentos
Dangando filme. 5% Desenho de um Musicais.
5% Desenho de 5% Desenho de fantoche. 20% Desenho de
um radio umgec%mgé#set 5% Desenho de um Familiar Dancando.
5% Nome de um ) familiar. 10% Desenho de
grupo ou masica um radio.
Pintura Desenho Escultura Quadrinhos Gostarianas aulas
75% Desenho de 75% Desenho livre 50% Escultura/ 95% Desenho ou 50% Pintura
uma obra. 25% Lépis referéncia a Argila. refe;eana%rz:i'cl':rma 259 Cinema
10% Desenho de 50% Sem ' 5% Musica
umpincelou referéncia. 5% Desenho de um
tintas. Gibi. 5% Danga
10% Desenho de 5% Teatro
um familiar. 5% Livre
5% Nome de ..
Artista/Obra. 5%Sem referéncia.
10
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De todos os dados coletados, selecionamos e arrendondamos alguns para frisar as
medidas praticas tomadas a partir dos mesmos. O primeiro dado a ser ressaltado foi 0 numero
de estudantes que desenharam ou citaram familiares como artistas, 45% dos desenhos
continham alguma a referéncia a familiares. Desse total, 60% desenharam em musica, 20%
em pintura 10% danca e 10% teatro. Conversando com eles sobre esse dado, percebemos que
muitos tocam ou atuam em bandas ou grupos relacionados a centros religiosos e sdo o
primeiro referencial dos estudantes ao pensar nas vertentes. Usamos essas referencias em
aula, os estudantes fizeram entrevistas com os familiares citados sobre sua atuacdo com as
linguagens e discutimos os resultados posteriormente. O interessante desse dado € a
percepcdo de que a Arte passa a ser vista como uma atividade proxima e ndo mais algo

restrito somente a aqueles que recebem um “dom.”

O segundo dado a ser ressaltado foi a presenca marcante do quadro Monalisa nos
desenhos no quadro destinado a pintura. Cerca de 75% desenharam um quadro, desses quase
90% desenharam a Monalisa como referéncia. Acerca desse assunto, utilizamos os
computadores para fazer uma pesquisa sobre Da Vinci e exploramos o Louvre pela internet

para visualizar a obra original e discutir sobre ela.

O terceiro dado de destaque € a presenca preponderante da tv dentro da linguagem
cinema. Os estudantes, refletindo sobre isso, ressaltam que o principal veiculo de acesso aos
filmes € a tv. Vale ressaltar também que parte deles nunca ter ido ao cinema. Em uma
conversa sobre seus filmes favoritos foi proposta uma vivéncia cinematografica composta
sobre uma pesquisa sobre as diferentes linguagens (terror, romance, aventura e outros), aula

sobre conceitos basicos de cinema, pratica de roteiro e filmagem.

Além do notdrio o uso hegemdnico da argila como ferramenta para se fazer esculturas
ao longo da vivéncia escolar, outro dado a se destacar é a presenca preponderante da Turma

da Ménica como referéncia em quadrinhos.

Por fim, destacamos as expectativas dos estudantes quanto ao ensino de Artes. Apesar
da maioria gostar e desejar as vivéncias em pintura em sala, é interessante a presenca de

diferentes linguagens entre 0s anseios.

O uso dessa metodologia nos trouxe dados preciosos para utilizar dentro da sala. Em
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geral, os estudantes recebiam muito bem o uso de suas proprias referéncias como ponto de

partida para as aulas.

Dewey (1980) critica que o sistema de avaliagdo escolar da "Escola Tradicional”, que
incentiva a competicdo entre alunos e afirmava que esse sistema levava os alunos a
considerarem que ndo deve existir apoio e cooperacdo entre colegas, porque tal poderia
incentivar alguns alunos a ndo se empenharem no trabalho escolar. Assim, como o autor
consideramos que a cooperacdo entre alunos, a livre troca de ideias, comentarios e sugestdes
sdo fundamentais para o desenvolvimento das capacidades das estudantes. Valorizar seus
referéncias e estabelecer uma interlocucdo entre eles e os conteldos e vivéncias artistica é
uma forma de estabelecer esse espaco onde a avaliacdo diagndstica ndo os separa em pré-

requisitos.

Ao trabalhar com uma disciplina que lida com expressdo, significacdo e criacdo €
possivel adaptar as metodologias avaliativas a esse contexto, propondo uma avaliacdo que
instigue a criacdo e valorize seus referenciais artisticos. Fazer com que os métodos avaliativos
sejam condizentes com um ensino em que a expressividade e criatividade sdo norteadores
educativos é colocar em pratica uma educagdo coerente e uma avaliacdo que ndo visa somente
classificar e sim fornecer dados e auxiliar o processo educativo em que o estudantes sdo o
ponto de partida e de chegada. Mais que isso, é ver a arte como ciéncia a ser vivéncia,
pesquisa e conhecida, mas também como acdo presente em nosso cotidiano de diferentes
formas a ndo serem rechagadas e sim debatidas.

A avaliacdo diagndstica pode ser Util a esses objetivos fornecendo dados, informacdes,

referenciais e quebrando o ciclo de classificacdo ou reprovagéo.
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